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Introduccion

Este trabajo da continuidad a un proyecto de investigacion realiza-
do sobre la formacion de la conciencia juridica a traves del discurso peda-
gogico dominante en una agencia educativa particular, la carrera de Abo-
gacia de la Universidad Nacional de Cérdoba. En la primera etapa nos
centramos en los aspectos objetivos del mensaje educativo que se trans-
mite a nivel macro y micro institucional, para lo cual analizamos las ca-
racteristicas de la agencia y lo que sucede en las clases en las que se dictan
distintas materias definidas como de “dogmatica juridica”.

En esta segunda etapa nuestro interes se focaliza a nivel del sujeto,
en los efectos que el mensaje educativo tiene en la generacién de determi-
nada forma de conciencia juridica en los alumnos. El marco de este traba-
Jo es entonces el proceso de socializacién que se lleva a cabo en la ense-
fianza juridica y sus efectos en la formacién de la conciencia de quienes
pasan por el.

El analisis se realiza con una perspectiva sociologica desde la pro-
puesta teorica de Basil Bernstein, la que segin sus propias palabras consta
de un numero relativamente reducido de conceptos, con base en los cua-
les elabora una serie de modelos analiticos, la mayoria de ellos de elevado
nivel de abstraccidn, con el objetivo de “describir las practicas de organi-
zaci0n, discursivas y de transmision constitutivas de toda accién pedagd-
gica y mostrar el proceso mediante el cual se produce una adquisicién
selectiva” (Bernstein 1998, p. 35).
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El concepto central en torno al cual se estructura nuestro marco
teorico es la idea de “cédigo” propuesta por Bernstein, quien lo analiza
desde distintos niveles: institucional, interaccional y subjetivo. Mientras a
nivel interaccional el “cédigo” constituye un principio de seleccién y com-
binacion de “significados relevantes”, “formas de realizacidén” de esos sig-
nificados y “contextos evocadores”; a nivel institucional (macro) los sig-
nificados se transforman en “practicas discursivas”, las realizaciones en
“practicas de transmision” y los contextos en “practicas de organizacién”
(BERNSTEIN 1998, p. 138; BERNSTEIN 1990, p. 51).

Para poder derivar relaciones empiricas a partir de todos estos con-
ceptos, Bernstein propone un segundo tipo de desplazamiento, desde la
perspectiva objetiva hacia la subjetiva. Asi, los “significados relevantes”
se traducen en “orientaciones del sujeto hacia los significados”, los “con-
textos evocadores” en practicas de interaccion especializadas y las “for-
mas de realizacion” en producciones textuales.

Con esta estrategia Bernstein (1990, p. 56) intenta poner en evi-
dencia la forma en que, en su propuesta, lo macro se integra con lo micro
y de qué manera lo estructural (objetivo) se manifiesta en la conciencia
(subjetivo).

Una vez adquinido a través del proceso de socializacién, el “codi-
go” se constituye en un dispositivo de posicionamiento del sujeto; que
regula como piensa y como ocupa el lugar en el que esta. Quien posee el
“codigo” puede generar en toda ocasion, de manera espontanea, lo que
vale como comportamiento aceptable.

Dado que en este trabajo nos ubicamos en un nivel micro de selec-
ci6n de “formas de realizacion”, a partir de la produccion textual de los
alumnos, realizada a partir de una serie de casos reales que les fueron
presentados, nos proponemos identificar, desde una perspectiva subjeti-
va, elementos que nos muestren cuales son las orientaciones hacia los
“significados relevantes” transmitidos en el “codigo” propio de la carrera

de abogacia de la Universidad Nacional de Cérdoba.

1. La socializacién profesional

En la teoria de Basil Bernstein, el “codige” de conocimiento educa-
clonal, como principio regulador de las practicas, se adquiere tacitamente
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durante el proceso de socializacion y traduce la distribucién del poder y
los principios de control que gobiernan la institucion educativa. El “cédi-
go”, como principio regulador, supone la existencia de “reglas”! y son
estas “reglas” las que otorgan a la carrera de abogacia su fisonomia parti-
cular, y diferencian a sus principales agentes (los alumnos y los docentes)
de los de otras carreras. La vigencia de las practicas consolida las reglas y
estas, a su vez, refuerzan las practicas. En consecuencia, la socializacion
es fuertemente reproductora del “cédigo”.

El proceso de formacion profesional, podria encuadrarse en lo que
Berger y Luckmann (1968} definen como socializacién secundaria, v la
adquisicion de los “codigos”, como un proceso de internalizacién de “sub-
mundos institucionales”?, cuyo alcance y caracter se determina por la
complejidad de la division del trabajo y la distribucidn social del conoci-
miento especializado.

Estos submundos institucionales constituyen realidades coheren-
tes, caracterizadas por componentes cognitivos, normativos y afectivos
que, si el proceso es exitoso, son internalizadas y experimentadas como
tales por el sujeto, llegando a formar parte de su conciencia. Se produce
una identificacion subjetiva con el rol y las normas inherentes a él, que se
manifiestan en “maneras de ser, de pensar y de actuar” comunes a todos
los que han sido “objeto” de las mismas experiencias de aprendizaje v, en
consecuencia, logran manejar el mismo “cédigo”.

El exito del proceso de socializacién, que se traduce en la incorpo-
racion de los significados apropiados y la produccidn de 1a conducta espe-
rada supone, en suma, la identificacion subjetiva con el rol profesional. El
mantenimiento de esta identidad depende, basicamente, de la coherencia
del discurso y la continuidad de las relaciones sociales dentro del campo
semantico de que se trate.

Cuando el proceso de socializacion es eficaz, los estudiantes no
s6lo adquieren competencias especificas, sino que desarrollan a la par

' Se trata de las “reglas de reconocimiento” y las “reglas de realizacion”; las primeras permiten selec-
cionar el significado relevante en un contexto dado, las segundas permiten producir la conducta con-
siderada legitima en ese contexto.

? Laidea de “submundos institucionales™ no tiene caracter peyorativo, alude a conjuntes normativos
correspondientes a sectores espectalizados de la vida sacial.
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habilidades, creencias y valores, en una palabra, cosmovisiones, y una
manera especializada de ver al mundo y a si mismos.

Planteada de esta manera, la estructura de la socializacién profesio-
nal no implica un mero conjunto de roles, sino mas bien una serie de rela-
ciones sociales reguladas por el “codigo”, mediante las cuales se produce la
incorporacion subjetiva de una realidad social objetiva; y por lo tanto una
determinada manera de definir la realidad por parte del sujeto. El proceso
de socializacidn implica crear en el estudiante, mediante una accidn cohe-
rente, regular y duradera, una disposicion general del espiritu y de la volun-
tad que le hagan ver las cosas bajo una luz determinada (DURkHEM, 1992).

2. El “co6digo” de la carrera de abogacia

S1 la conciencia se conforma durante el proceso de socializacion
mediante la incorporacion del “codigo™ que rige la institucion, para des-
cribir el producto de ese proceso es necesario observar las practicas que
vehiculiza y objetiva el “codigo”. Distinguimos con Bernstein tres tipos
de ellas: las discursivas, de transmision y de organizacion. En la etapa an-
tertor de nuestra investigacion (Lista y Bricipo, 2002) hemos observado
empiricamente algunos componentes del “codigo” en estos tres tipos de
practicas.

Las practicas de organizacion

Los “cddigos” que se adquieren a nivel micro, son generados y
reproducidos a nivel macro. Lo que ocurre en una clase, por ejemplo,
entendida ésta como un contexto de micro-interaccion, toma “cédigos”
producidos y reproducidos a nivel institucional (de la Facultad) y de cam-
pos externos a ella, como son, por ejemplo, el profesional o el ambito
social. Los significados que intercambiamos en el contexto de la clase
devienen de practicas discursivas y organizacionales a nivel institucional.
La agencia actlla como un macrocosmos, al estructurar un sistema de
poder interno a la institucién, que reproduce el discurso dominante y
mantiene una forma de ver y hacer las cosas profesionalmente.




Academia

Las practicas organizacionales constituyen el contexto de la trans-
mision cultural; desde este punto de vista, pueden ser consideradas como
una de las “formas de realizacién” del discurso pedagégico. Los significa-
dos son relevantes y las realizaciones son legitimas segun el contexto. El
proceso de socializacion apunta a que el individuo que est4 siendo sociali-
zado logre identificar los “significados relevantes” en ese contexto Y pue-
da producir la conducta adecuada al mismo. En otras palabras, tal como
lo sefialamos antes, la socializacién implica el aprendizaje del “cédigo”
propio de la institucidn y las reglas inherentes a él.

Los resultados obtenidos del anélisis de estas pricticas manifesta-
das en el curriculum “oficial” (el plan de estudio, los programas y en los
objetivos de los profesores) proveen evidencia empirica sobre la unidimen-
sionalidad del modelo pedagdgico vigente, con una presencia hegemdnica
del modelo 1uspositivista®.

Las practicas discursivas

Tomando las ideas de Bernstein consideramos que el discurso pe-
dagdgico de la carrera de abogacia permite la circulacién y apropiacién
del discurso juridico, que es el que tiene por objeto el fendmeno juridico,

' Noes sencillo sintetizar los aspectos centrales de! pensamiento positivista juridico, dado que, como
es de esperar, no existe una dnica versién de! mismo ¥ que a pesar de su estabilidad e influencia,
algunos de sus postulados y principios han sido revisados y sometidos a critica tanto por represen-
tantes del misme, cuanto por quienes adoptan una posicién antipesitivista. No obstante podemos
afirmar que sus caracteristica principales son: centralidad de los textos juridicos como significado
privilegiado y privilegiante, de lo cual se deriva que “conocer laley” constituye una regla fundamen-
tal de reconocimiento académico y “reproducir la ley” 1a consecuente regla de realizacidn; uriliza-
c16n complementaria de Ja interpretacién doctrinaria mediatizada por ¢l docente y subsidiaridad de
fa jurisprudencia; manejo e interpretacién de los textos juridicos (ley, doctrina, jurisprudencia)
centrados en el docente y no en el alumno, con fuerte control de aquél sobre el mensaje transmitido,
lo que refuerza el caricter dogmético de la ensedanza; separacion y aislamiento de los textos de sus
contextos de producciédn y aplicacién, junco a un escaso interés por la historicidad del fenémeno
juridico; énfasis en la lectura y anilisis del texto juridico con fines instrumentales y no con fines
criticos; disociacién entre la teotia y la practica juridicas, con absoluto predominio de la primera
sobre la segunda, lo cual resulta contradictorio con los objetivos de la carrera y el perfil del egresado
que se plantea la institucién; predominio de la transmisién de contenidos instruccionales sobre el
desarrollo de habilidades v entre éstas, clara priarizacidn de las cognitivo-instrumentales mis sim-
ples (conocer y comprender el derecho) en relacién a las mas complejas (analizarlo y sintetizarla),
con intentos excepcionales por desarrollar en los estudiantes de habilidades cognitivo-criticas y
expresivas,
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es decir, el conocimiento especializado que define lo que es juridicamente
relevante (e irrelevante) y prescribe la manera de abordarlo. En la trans-
misién, el discurso pedagdgico “recontextualiza” y reelabora el discurso
juridico, transforméndolo y reubicandolo.

Dentro del discurso pedagdgico pueden distinguirse, al menos ana-
liticamente, el discurso instruccional y el discurso regulativo. El instruccio-
nal, crea competencias y habilidades especializadas. Las reglas de este dis-
curso son las que determinan los conocimientos que se pretenden trans-
mitir y las destrezas que se aspira que los estudiantes desarrollen. El regu-
lativo es generador de orden, relaciones e identidad profesional, es un
discurso moral cuyas reglas establecen los criterios sobre el caracter apro-
piado del sujeto, la maneras de actuar y las posturas apropiadas. Es un
discurso eminentemente socializador cuyas reglas establecen e inculcan
algtin tipo de moral, de control y de disciplina.

En la formacién juridica, a través del discurso instruccional, los
docentes aspiran a transmitir ciertos conocimientos (por ejemplo el dere-
cho y la doctrina juridica) y generar ciertas habilidades, en este caso pro-
fesionales (por ejemplo conocer el derecho y aplicarlo a casos concretos).
Por otra parte, en la socializacién que se cumple dentro de la institucion
educativa simultaneamente con la instruccién juridica, el estudiante, por
su simple participacion en miltiples procesos de interaccién dentro de
esta estructura {con docentes, pares, autoridades, etc.), incorpora reglas
que en parte determinaran su manera de ser y actuar.

Nos interesa la recontextualizacién del discurso juridico, o sea su
circulacion a través del pedagégico, con el objeto de comprender su im-
pacto en la formacién de un tipo de conciencia e identidad (formas de ser
y de pensar) a medida que produce un tipo de saber especializado.

En relacidn con la ensefianza juridica, el proceso de recontextua-
lizacién del discurso se orienta hacia la generacion de un discurso que
afirma la existencia de un orden juridico abstracto, arménico, racional y
separado de la concreta, compleja, contradictoria y aparentemente cadti-
ca realidad social, cultural y politica.

Es en gran parte por esta recontextualizacion, que se produce en el
seno de las instituciones encargadas de la formacién de los profesionales
del derecho (ademés del poder de la profesién y la fuerza corporativa del
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poder judicial) que la concepcién positivista del derecho mantiene una
influencia dominante y una gran fortaleza,

El iuspositivismo ofrece un estilo de pensamiento integrado por
representaciones fuertes y atractivas y una cosmovision que se basa en la
representacién de un mundo ordenado, que a su vez provee una técnica y
un instrumento para la generacién de dicho orden. Adquirir maestria en
ambos depende del dominio de la habilidad interpretativa que, combina-
da con la actitud dogmatica y el recurso de autoridad, ha contribuido, de
manera singular, a constituir un imbito profesional consolidado. Su exis-
tencia y poder radica, fundamentalmente, en creer que los postulados
ruspositivistas son deseables y, ademds, realizables, y que otras alternati-
vas de concebir lo juridico no sélo son imperfectas, sino inferiores.

Mas alla de analizar la eficacia real del modelo o criticarlo, nuestros
hallazgos anteriores nos permitieron descubrir su vigencia en la cosmo-
vision de los docentes, esto es, en las visiones que estos transmiten me-
diante la practica discursiva que desarrollan cotidianamente en el contex-
to de nuestra Facultad.

Las practicas de transmisién

El discurso juridico que “circula” en el discurso pedagdgico necesi-
ta de vehiculos o medios que lo hagan publico; si no hay comunicacién
no hay transmision e intercambio de significados. Se puede afirmar, en-
tonces, que los significados “se realizan” a través de formas y practicas
concretas de transmision, las que establecen el modo en que los significa-
dos se hacen publicos y son compartidos.

Las practicas de transmisién de contenidos instruccionales desa-
rrolladas en las clases de las materias pertenecientes a la dogmatica juridica
se caracterizan por su consistencia y homogeneidad. Si bien se detectan
diferentes matices entre los diversos docentes, es dominante la presencia
de un discurso instruccional inspirado en los postulados del 1uspositivismo.

El método de ensefianza dominante es la “clase magistral”, es decir,
la exposicién a cargo del docente de contenidos instruccionales dirigida a
una audiencia de alumnos poco activos. Esta metodologia contribuye a
transmitir una visioén limitada de lo juridico a la vez que constituye una
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modalidad funcional al discurso propio y tipico del positivismo juridico,
el que pone énfasis en la interpretacion y en la adhesion dogmatica a co-
rrientes de pensamiento, teorfas y autores. Ademas, al centrarse en la en-
sefianza de contenidos descuida la importancia que las decisiones judicia-
les y administrativas tienen en la configuracién del fenomeno juridico, y
desatiende al mismo tiempo el desarrollo de habilidades y destrezas.

3. Método y datos

Dado que nuestro objetivo consiste en analizar la eficacia sociali-
zadora del discurso juridico, nos centramos en detectar y describir las
formas de realizacién del “cédigo” dominante en la institucion, a través de
producciones textuales de los alumnos. Los datos fueron generados re-
quiriendo a cuatro grupos de alumnos de la carrera de abogacia de la U.N.C.
la resolucién de un trabajo practico en el que se les presentan cuatro si-
tuaciones reales referidas a conflictos entre actores sociales desigualmente
ubicados en el sistema de estratificacién social. Estos conflictos tienen
como eje tensiones entre el derecho de propiedad y el derecho a la vivien-
da. Como consigna de trabajo se les pidié que seleccionaran una de las
cuatro situaciones y disefiasen una estrategia de solucién en relacion a ella.

La muestra quedo integrada por 140 alumnos de abogacia que cur-
saron o cursan sociologia en los afios 2001 y 2002 y que participaron o
participan de un régimen de promocién sin examen instituido por la cate-
dra B de dicha asignatura. Son alumnos que en términos de rendimiento
tienen un nivel medio y medio-alto de la carrera, dado que para incorpo-
rarse y mantenerse en dicho régimen deben dar cumplimiento a una serie
de requisitos minimos (promedio general, asistencia a clases, trabajos prac-
ticos y exdmenes parciales con nota minima de siete). Asimismo, en su
totalidad, los alumnos que integran la muestra han aprobado, un tercio o
mas de las asignaturas que integran el plan de estudio, lo cual asegura que
han estado sujetos a un prolongado o relativamente prolongado proceso
de socializacién juridica. De hecho, algunos de ellos se encuentran muy
proximos a concluir sus estudios.

La actividad requerida (seleccionar una de cuatro situaciones en
las que existe una disputa juridica en el contexto de un conflicto social y
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proponer una estrategia de solucion) es la inicial de una secuencia de acti-
vidades obligatorias del trabajo practico que el alumno promocional debe
aprobar. Con anterioridad a la produccién de los textos, los docentes
informan a los alumnos que tal actividad no seri objeto de calificacién, ya
que su presentacion es sOlo preparatoria de las siguientes, sujetas a eva-
luacién. La seleccion y andlisis del caso y la elaboracién de la propuesta
fue realizada en grupos de dos estudiantes cada uno, como tarea extra
atlica y presentada en clase por escrito. De este modo se obtuvieron 70
textos elaborados por 140 estudiantes.

Los casos presentados a los alumnos son reales, tres ocurridos en
1979 en la ciudad brasilera de Recife y el cuarto en el afio 2001 en la
ciudad de Cordoba. Todos ellos presentan conflictos entre grupos nume-
rosos de personas (300 familias en 2 casos, 2.000 familias en un tercero,
65 familias en el caso cordobés) que se instalan en predios desocupados,
fiscales algunos y de empresas privadas otros, o hace afios que estan esta-
blecidos en terrenos que compra una empresa privada. Las soluciones a
las que en cada caso concreto se arrib en la realidad y que los alumnos
desconocian, muestran que en este tipo de conflictos, el derecho més que
una herramienta neutra a ser usada por técnicos, es el campo donde se en-
frentan los distintos intereses, en el cual la participacién de diversos acto-
res soctales (organizaciones no gubernamentales, el Estado, la Iglesia, abo-
gados representantes de las partes), en diversos momentos, generan dis-
tintas practicas y resultados diferentes. Entre estos actores, el Estado cum-
ple un rol fundamental, no precisamente en la solucién de los conflictos
sino en gerenciar y dispersar las tensiones que los conflictos generan.

Mediante el analisis de las soluciones propuestas a estos casos por
los alumnos, se intenta describir empiricamente la fuerza del modelo he-
gemonico y su impacto reproductivo en la conciencia juridica de los estu-

diantes de derecho de la U.N.C.

4. El éxito de la socializacién: indicadores de la adquisicion
del “codigo” por los alumnos

En la etapa previa de nuestra investigacién concluimos que los sig-
nificados que selecciona, prioriza e integra el “cddigo” de la carrera de
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abogacia, segin lo observado en las practicas que lo vehiculizan, estan en
gran medida determinados por el modelo positivista juridico. Es desde los
significados de esta cosmovisién que se determina lo que puede ser legiti-
mamente transmitido como derecho y, por lo tanto, ser parte de los conte-
nidos de la formacién juridica, asi como lo que resulta excluido de ella,
también legitimamente. El discurso pedagogico constituye un mecanis-
mo de control de la brecha entre lo que puede ser nombrado como dere-
cho y lo que no, a través de la transmision de lo primero y la exclusion de
lo segundo.

A continuacién se describen los resultados obtenidos del analisis
de los textos producidos por los alumnos, el que se realizo registrando la
presencia/ausencia de los atributos del discurso dominante en la carrera
en el razonamiento que ellos realizan en torno al caso seleccionado y en
la fundamentacién de las estrategias que proponen en relacion a él.

4.1. El positivismo juridico en las producciones textuales
de nuestros alumnos

La presencia hegeménica del positivismo juridico en el proceso de
socializacién de la Facultad de Derecho, tanto en las practicas organiza-
cionales (curriculum, plan de estudio y programas}), como en las practicas
discursivas (discurso pedagégico y discurso juridico) y en las practicas de
transmision (la interaccién que se produce en las clases) ha sido analizada
y comprobada a través de datos empiricos cualitativos y cuantitativos en
la investigacién que tiene como marco este trabajo (LisTa y BriGipo, 2002).

Aqui, tomamos algunos rasgos del discurso dominante, describi-
mos lo observado en los textos de los alumnos y utilizamos una o mas
frases elaboradas por ellas como indicadores de nuestras descripciones.

4.1.1. Las presencias (ue confirman la reproduccion del modelo

» Un elemento basico es el supuesto de gue el derecho es un sistema
normativo que refleja y genera orden, concepcion que enfatiza la unidad,
armonia y coherencia interna del derecho. Esta postura tiene consecuen-
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cias ontologicas y axiologicas importantes. Al sistema juridico se Ie adscri-
be una entidad objetiva y supraindividual, lo que implica no sélo que
dicho orden existe (preexiste al individuo y se mantiene mas alli de éf)
como algo “dado” con un alto grado de integracién, sino que el mismo
debe ser mantenido como tal.

Esto se observa claramente en los trabajos de los alumnos, donde se
evidencia una marcada tendencia a enfatizar la vigencia de la ley mas alla
de su efectividad. Las “estrategias de solucién”, se limitan a la blisqueda del
derecho aplicable. Encontrar la norma que consagra el derecho vulnera-
do, o que castiga la conducta que lo vulnera es entendido como solucién.

La mayoria de las soluciones propuestas consisten en la aplicacién
del derecho, sin analizar cual es la contribucién concreta que la norma
realiza a la satisfaccién de los intereses de la parte a quién pretenden repre-
sentar. Confunden invocacién del derecho y argumentacién con estrate-
gia, tienen habilidad para invocar el derecho en forma coherente, pero en
muchos casos no identifican la via para hacerlo efectivo. La mera invoca-
cion del derecho como solucién evidencia la idea de que el derecho en si
genera orden, produce un resultado, una solucién; su vigencia como or-

den normativo parece ser suficiente para poner fin a los conflictos.
“La proteccion y el amparo de la institucién de la propiedad privada se
extiende a lo largo de toda nuestra legislacién local, nacional e interna-
cional, por eso no queda mas que afirmar el claro y contundente dere-
cho * que tiene [a empresa a usar y gozar libremente su propiedad.”
{Caso 53. En el contexto de una argumentacion donde no se sugiere
ninguna accion para la proteccidn del derecho de propiedad).

* De acuerdo al discurso dominante el fendmeno juridico se reduce
al derecho y éste a la legalidad vigente. El alumno incorpora tempranamen-
te como regla que estos textos son los centrales y que su éxito o fracaso
en la carrera y en la profesién dependera, en gran medida (aunque no
exclusivamamente), del dominio que tenga de los mismos y de su habili-
dad para expresarlos.

La vision de lo juridico que los alumnos trasmiten cuando definen
el conflicto, identifican las partes, los intereses protegidos y proponen

* La “negrita” en las citas de los textos de los alumnos son nuestras.
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soluciones en los trabajos analizados es marcadamente unidimensional.
En la mayoria de los casos el conflicto es descrito, no como tal sino como
un hecho, (ocupacién, turbacién de la propiedad, usurpacion, etc.) que
se integra por la conducta de una de las partes y que las normas juridicas
califican como contrarias o violatorias de un derecho. Es decir, el conflic-
to es visto en la mayoria de los casos, no como una disputa entre actores
sociales con intereses sociales contrapuestos sino como una situacion en
la que un derecho se encuentra vulnerado. En la mayoria de los casos el
interés a partir del cual se define el conflicto es el de los propietarios.

“El conflicto que tienen en comin las cuatro situaciones es la ocupa-

cién ilegitima de terrenos plblicos o privados por parte de familias

carenciadas” {Caso 45).

“El conflicto en comiin de las situaciones se trata de un grupo de fami-

lias que se apropian de terrenos que no les pertenecen segun derecho,

en forma clandestina, abusiva e ilicita” (Caso 63). :

“Existe un conflicto comin, que es la propiedad de la tierra y la lucha
por ella que entablan las partes” (Caso 66).

La fuerza de la presencia del derecho vigente también se puede
observar en el mayor recurso al derecho privado que al derecho pablico
cuando se trata de disefiar la estrategia de solucion. Al proponer el inicio
de acciones judiciales como solucién, en defensa tanto de las familias como
de los propietarios, todas son enmarcadas en normas de derecho privado.
Las normas programaticas del derecho publico, enfatizadas en las argu-
mentaciones, parecen perder fuerza cuando se trata de ponerlas en movi-
miento. El recurso a los tribunales para el inicio de acciones siempre es
desde el derecho privado (reivindicacidn, desalojo, acciones posesorias,
para las empresas; usucapidn, acciones posesorias, para las familias).

“Estos [“los ocupantes”] podrian alegar que come habitantes de la nacion

tienen derecho al acceso a una vivienda digna, derecho amparado por el

art. 14 bis de la C.N. y 58 de la Constitucién de Cérdoba, pero en este

caso el mismo no es aplicable ya que se trata de una empresa privada

propietaria de terrenos ocupados que no tiene la obligacin de prestar

vivienda a terceros, lo cual resulta obvio” (Caso 62 donde se propone
como defensa para las familias la interposicién de acciones posesorias).

La fundamentacién de las soluciones propuestas se hace casi en la
totalidad de los casos desde los textos legales. La jurisprudencia, la doctri-
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na y los principios generales del derecho aparecen en un niimero muy
reducido de casos*.

* El orden juridico y los textos que lo componen son auténo-
mos y autosuficientes. Al afirmar su caricter objetivo, el estudiante apren-
de a escindir y lo que es mas, a excluir la subjetividad del actor social {aun
la suya propia) de la “realidad” juridica, la que, en consecuencia, puede y
debe ser pensada como auténoma, como una realidad en s misma, inde-
pendiente de los intereses, valores, emociones, ideologia, intenciones y
practicas de quienes forman parte de ella.

Esto se ve en la mayor importancia que le dan a la “intencién de la
ley” frente a los intereses de las partes y en la necesidad de que e] derecho
se aplique y se cumpla, mas alla de considerar si ese cumplimiento aporta
solucién al conflicto planteado. Quienes van mas all3 de la mera invoca-
cién del derecho y proponen acciones judiciales para la defensa de los
intereses en juego, analizan la pertinencia de la accién invocada en rela-
cién al caso pero no consideran los efectos (en relacion al tiempo, efectos
sociales, o econdmicos) que pudieran tener, incluso en perjuicio de quie-
nes las invocan en su defensa.

Donde con mas fuerza se evidencia esta caracteristica es en aque-
llos casos que, apartandose de la media, incluyen elementos extrajuridicos
en la defiriicidén de la situacidn conflictiva {politicos, sociales, econémi-
cos, etc.), pero que al momento de pensar en estrategias de solucidn re-
curren a la accién judicial basada en el derecho privado. Los casos que
incorporan posibilidades de solucién extrajudicial de los conflictos, in-
volucrando otros actores sélo se vinculan con soluciones macro y de es-
tructura frente a la desigualdad o la pobreza, mientras que frente al caso
concreto la funcion del derecho y el uso que de él deben hacer sus opera-
dores se reduce al aspecto controversialjudicial.

“[...] para equilibrar la situacién econdmico-social de todas las perso-

nas, y no sélo teniendo en cuenta la responsabilidad estatal del caso

sino también instituciones intermedias que hagan posible una solucién
de la distribucién de la propiedad de la tierra; y llamando la atencién

* La doctrina aparece en sélo uno de los rextos presentados por los alumnos, los principios generales
del derecho en dos y la jurisprudencia en uno.
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que el déficit habitacional se transforma cada vez mis en una patologia
cronica que trasciende intereses partidistas, modelos socioecondmicos
y por supuesto el afan idealista de leyes imperantes.

El mismo par de alumnos llegado el momento de proponer la estrategia
de solucidn al caso concreto expresa:

“Como apoderados generales para pleitos del consorcio de familias
ocupantes se procede a entablar demanda por usucapién en juicio con-
tencioso especial contra quienes se consideren con derecho sobre el
inmucble objeto de juicio.” (Caso 69)

Aun los pocos alumnos que reconocen que el conflicto juridico es
generado por situaciones sociales, mantienen la autonomia del derecho
cuando proponen soluciones. Asi como lo juridico guarda independen-
cia de lo social las soluciones también son independientes. Esta autono-
mia afsla al derecho de la posibilidad de intervenir directamente en los
conflictos y en las soluciones sociales, y lo restringe a un campo limitado,
ya que como dijimos la mayoria de los casos asocian el uso del derecho a
las defensas que brinda el derecho privado.

“Las estrategias de solucién al problema de vivienda de las familias

carenciadas tiene un enfoque social y un enfoque juridico. El primero

consiste en apelar a la conciencia de que el Estado elabore planes ade-

cuados para el acceso a la vivienda digna. El enfoque juridico debe

realizarse usando las herramientas legales suministradas por los arts.

4015 y 4016 del Cédigo Civil.” {Estos articulos hacen referencia a Ia
prescripcién adquisitiva o usucapion] (Caso 19)

e Otro significado relevante transmitido por las practicas es que
el derecho debe conservar su caracter formal. El caracter formal del
derecho tiene como consecuencia la idea de gue su texto es independiente
de su préctica y por lo tanto puede ser utilizado en forma neutra, lo que
fortalece la posibilidad de definirlo como auténomo, al independizar lo
que el texto juridico “dice”, de lo que “se hace” con él, dado que cuando el
derecho se pone en movimiento surgen las anomalias y las contradiccio-
nes. El aislamiento del derecho de su contexto de aplicacién y en particu-
lar, de las practicas profesionales, permite el reforzamiento de una imagen
de “pureza”, que se logra sosteniendo la ficcion de que las practicas son
independientes del discurso que las produce a la vez que favorece la utili-
zacion instrumental del derecho para la satisfaccion de diversos intereses,
aun contrapuestos.
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La fuerza del formalismo juridico en la conciencia de los alumnos
se evidencia, entre otras cosas, cuando la amplia mayoria, como respues-
ta a la consigna de disefio de estrategia de solucién, invoca el derecho,
como si su sola existencia asegurase su eficacia, no completan la propues-
ta con las actividades que se deben desarrollar para lograr que las normas
tengan efecto y si lo hacen es mediante la enunciacién de la accién reco-
nocida por el derecho de fondo, pero se encontraron muy pocas referen-
cias al derecho procesal. Es comin encontrar argumentaciones basadas
en el derecho aplicable dirigida a una audiencia indeterminada o a un juez
con quien se interactua sin haberse iniciado un proceso judicial. Utilizan
términos como “reclamamos”, “exigimos”, “pedimos”, “demandamos”,
pero no dicen cémo invocar el derecho, cémo ponerlo en movimiento,
como lograr hacerlo efectivo.

“Nuestro derecho, protegido por los arts. 14 y 17 es la propiedad v su

inviolabilidad. Ante la clara violacién de ésta por parte de los ocupan-

tes reclamamos el inmediato desalojo y la restitucion de los terrenos

ilegitimamante ocupados para asi poder disponer de los derechos de

posesion, disposicion, uso y goce que nos acuerda nuestro derecho real
e dominio sobre los mismos.”
de d bre ] os

4.1.2. Las ausencias que confirman la reproduccion del modelo

Las ausencias, por su misma naturaleza, parecerfan no aportar de-
masiado a la descripcién, pero consideramos ttil reparar en ellas porque
de alguna manera refuerzan lo que est4 presente, a la vez que muestran lo
que a partir del modelo que subyace en el razonamiento de los estudian-
tes no se considera, no se argumenta, no es “nombrado” como derecho o
como juridicamente relevante, todo lo cual, a partir de los textos que pro-
ducen los alumnos, puede ser ubicado como discurso marginal. Estas au-
sencias completan la caracterizacién de la conciencia que el modelo hege-
moénico contribuye a generar.

* No parece posible justificar o evaluar el derecho por un contex-
1o que 1o sea normativo y juridico, por ejemplo, por exclusiva referencia
a valores o intereses, o por las consecuencias politicas, sociales y econd-
micas de la ley y su aplicacién. Aun cuando en las practicas profesionales
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esto se realiza, tal proceso debe estar enmarcado (y enmascarado) en las
formas que lo dotan de juridicidad. De no ser asi, se comprometeria seria-
mente la legitimidad de la regla que sostiene la autonomia y la autosufi-
ciencia del derecho y de las que afirman su caracter neutro y formal.

Los alumnos que incorporan elementos extrajuridicos en la defini-
ci6n del conflicto, y de los intereses comprometidos en los casos presen-
tados (desigualdad, necesidad de proteccion de la familia, diferente enver-
gadura de los intereses protegidos, distinta posibilidad de defensa de los
derechos segiin sean operativos o programaticos, etc.) y que de alguna
manera creen que estos elementos deben ser tenidos en cuenta, se enfren-
tan con el “significado relevante”, que ya tienen incorporado, de la auto-
nomia del derecho y la necesidad de mantenerlo alejado de valoraciones.
No imaginan soluciones a los conflictos que no sean controverstales y
judiciales, trasladan la necesidad de considerar estos elementos extralegales
a la labor del juez, aun cuando esto signifique contradecir el ordenamien-
to juridico que ellos mismos han invocado al fundamentar la estrategia de
solucidon que proponen.

Plantea como estrategia de solucion para la empresa:

“[...] iniciar una accién posesoria de recuperar, ya que el demandante es

poseedor legitimo y anual” [...] los usurpadores son poseedores ilegiti-

mos, de mala fe, viciosos y al no ser poseedores anuales no tendrian

ninguin derecho que invocar ante la accién”.

Y luego afirma:

“Al decidir esta cuestién el juez debera tener en cuenta la diferente ‘en-

vergadura de los intereses contrapuestos. Sostenemos que la justicia

decidira a favor de las familias protegiendo asi su derecho a la dignidad

y proteccién del nicleo familiar que tiene mayor jerarquia al interés

individual del propietario, el cual , dado el largo tiempo de abandono

del inmueble, ha demostrado que el mismo no le reporia ninglin bene-
ficio, por lo que su pérdida tampoco le causara perjuicio.’ ” (Caso 71)

e En laensefianza juridica, la mayor importancia que se concede a
la vigencia del derecho en relacién a su eficacia se combina con un nota-
ble predominio del uso del litigio sobre la negociaciéon mediadora en los
conflictos juridicos, mas alla del arraigo que en el ejercicio de la profesion
tienen los arreglos extrajudiciales entre las partes y sus representantes le-
gales y la existencia de medios juridicos para evitar el litigio.
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La “claridad” con que est4 protegido en el ordenamiento juridico
el derecho de propiedad, y la “facilidad” y fortaleza que esto otorga a su
defensa hace que cuando los alumnos asumen la posicién de la empresa
€ Muy pocos ¢asos se propone otra solucidn que no sea la prevalencia
de su derecho por sobre el de las familias®. De la lectura de las soluciones
propuestas pareceria que la Gnica alternativa para la aplicacién del dere-
cho en el caso de la propiedad, es la exigencia de su vigencia (invocada,
argumentada o reclamada judicialmente segiin las categorias en que pode-
mos reunir las propuestas de los alumnos) en forma controversial, hacien-
do prevalecer el derecho de una parte y desconociendo el de la otra. La
mayoria de los alumnos que pretenden defender el derecho de propiedad
de las empresas, o la posesién o la supuesta propiedad adquiridas por
usucapidn de las familias, no dejan lugar para la negociacién, o vias alter-
nativas para resolver el conflicto. Muy pocos casos reconocen la posibili-
dad de satisfacer los intereses de las partes sin la necesidad de supresién
del interés de la contraparte.

Esta idea se puede ver también en la escasa presencia de medios de
resolucién alternativa del conflicto, y de su presencia casi limitada a la
defensa de las familias y subordinada al fracaso de una previa instancia
juridico-judicial. S6lo dos textos presentados incorporan, desde el inicio,
como alternativa una instancia mediadora.

* No hay lugar para concebir al detecho como una yuxtaposi-
cién cadtica de normas® y en estrecha vinculacién con ello, como un
sistema normativo proximo y de alguna manera dependiente de los
usos, costumbres y practicas sociales. El discurso dominante represen-
ta la realidad externa al orden juridico, esto es al universo fictico, de ma-
nera difusa, como un dmbito vital poco coherente, confuso, desordena-
do, conflictivo y fluctuante, cuyo ordenamiento depende de la eficacia
regulativa del orden juridico. La idea de un derecho sin orden interno y
permeable a los procesos de “la realidad” se contrapone a la posibilidad de
considerarlo como un fenémeno auténomo y como tal, susceptible de
constituir un campo de conocimiento en si mismo.

* Aun en los casos donde reconociendo la propiedad de la empresa no se satisfacen plenamente sus
intereses. La villa que la empresa pretende erradicar estd asentada en parte en terrenos fiscales.
¢ Estaideaes ajenaala tradicion juridica romano-germanica y a la corriente codificadora del derecho.
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Esto lo podemos observar cuando los alumnos adaptan el texto
juridico a diversas situaciones facticas, usando la fuerza de las normas
constitucionales para defender a las familias en desmedro de los propieta-
rios, y a renglén seguido usan el derecho privado para hacer lo contrario,
todo ello sin negar, ni cuestionarse la unicidad del universo juridico, m su
coherencia o entidad objetiva. Tampoco advierten y mucho menos so-
meten a critica, la vigencia de normas que frente al caso concreto se tor-
nan contradictorias, una afirma lo que la otra desconoce, y que la defensa
de la vigencia de una, en la realidad concreta significa desconocer la vigen-
cia de la otra.

“Nuestra estrategia de solucion esta dirigida al desalojo de los usurpa-

dores de los terrenos de nuestra propiedad, basindonos fundamental-

mente en normas legales encontradas en la Constitucion Nacional, en

la Constitucidn provincial, en el Codigo Civil, en el Cédigo Penal y en

el Pacto de San Jose de Costa Rica[...].

Nuestra estrategia de solucion esta dirigida a obtener la proteccion de

nuestro derecho a una vivienda digna[...]., basandonos fundamental-

mente en normas legales que amparan este derecho encontradas en la

Constitucién Nacional, en la Constitucion provincial y en el Pacto de
San José de CostaRica[...]. (Caso 59)

¢ No se vincula el derecho y los conflictos que se generan en su
ambito con las estructuras de poder y los procesos sociales, politicos y
econdmicos. Esto se relaciona con el aislamiento y el caracter marginal
de los estudios histéricos, econdmicos, antropologicos y socioldgicos en
el discurso dominante, mas aGn cuando en ellos se adoptan perspectivas
criticas.

En la identificacién del conflicto’, o de los intereses en juego es
frecuente encontrar elementos extrajuridicos que luego no son tenidos
en cuenta al momento de disefiar las situaciones. Son datos del contexto
social, politico y econémico que no les pasan desapercibidos cuando ob-
servan la realidad, pero que al momento de mirar la misma realidad juridi-
camente son dejados de lado.

7 Aunque, coma adelantiramos, mas que conflicto de intereses la mayoria de los casos identifica
situaciones generadas por una canducta de los ocupantes violatoria del derecho de los propierarios.
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Luego de afirmar que:

“Hay notables diferencias (sociales, culturales, economicas, eic.) entre
las partes en conflicto. Clases bajas versus grupos de interés, fuertes
como empresas comerciales, multinacionales o incluso el propio Esta-
do.”

Propone como solucidn para las familias:

“[...]la prescripeidn adquisitiva del dominio® (usucapién larga) regula-
da en los articulos 4.015 y 4.016 del Cédigo Civil.

Y respecto a la empresa:

“[...] ha actuado conforme a derecho procediendo a la erradicacion de
las familias [...]" (Caso 36)

* Asimismo, no consideran al texto juridico como dependiente
de los contextos y procesos organizacionales de los cuales emana (los
legislativos), es ejecutado y reglamentado (los politicos) y a través de
los cuales es aplicado (los judiciales). Dentro del marco dominante, lo
juridico no es visto como un fendémeno resultante de relaciones (general-
mente asimétricas y por lo tanto conflictivas) en las que el Estado tiene un
rol protagonico, no solo en la instancia judicial frente al reclamo concre-

to una vez vulnerado el derecho, sino también en la creacidon de la normas
generales y en la posibilidad de manejar regulaciones particulares frente a
casos concretos, como los presentados en el trabajo practico que los alum-
nos debian realizar.

Si bien el Estado aparece en mas de la mitad del disefio de solucio-
nes, en la mayoria de los casos se hace referencia sélo a sus obligaciones
formales en relacién a la garantia que debe brindar al ejercicio de los dere-
chos, pero separando el contexto politico del juridico.

“Si bien es cierta la necesidad de dar una solucion a estas familias, de

ello debe ocuparse el Estado (fundamento art. 14 de la Constitucion

Nacional}.” (Caso 19)

“Desde el punto de vista juridico, [en referencia a las familias] no en-

cuentro una estrategia de solucidn. Puesto que las familias tendran que

acudir al Estado para que haga efectivo su derecho a la vivienda digna.”
(Caso 39)

* Aun cuando los extremos legales exigidos por la ley no se configuran en ¢! caso concreto. Esta im-
osibilidad es clara y surge de la informacion que los alumnos dispontan.
P ¥ surg q P
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En los pocos casos en que se hace intervenir al Estado en la solu-
cion de los conflictos la mayoria recurre a su actuacién después del fraca-
so de la instancia judicial propuesta como estrategia para las familias.

5. Las competencias desatrolladas: ;qué saben hacer los alumnos?

A partir de los textos producidos por los estudiantes inferimos
algunas respuestas a preguntas referidas a los resultados de la socializa-
c1én, en particular ¢cudles son las competencias que los estudiantes mues-
tran haber desarrollado como resultado del proceso de ensefianza-apren-
dizaje de la carrera de abogacia? mas precisamente :qué conocimientos y
que habilidades exhiben en los textos que producen? o dicho mas sencilla-
mente ¢qué es lo que espontineamente muestran saber y saber hacer?

En principio, se observa la presencia casi exclusiva de habilidades
cognitivo-instrumentales basicas, entre las que se distingue conocer la ley:
St bien no podemos evaluar cuinto conocen de ella, resulta evidente que
este conocimiento y esa habilidad son prioritarios.

Conocer la ley significa poder identificar y utilizar textos legales vi-
gentes para interpretar hechos que les son presentados, esto es traducirlos a
términos juridicos para su “lectura” técnica y especializada con exclusién
de otros discursos y contenidos. Como consecuencia, el anélisis que reali-
zan de la realidad social es marcadamente unidimensional y reduccionista.

Fundamentalmente aluden a la ley sustantiva con muy escasas re-
ferencias a los procedimientos legales que son necesarios para hacerla efec-
tiva. Valoran la ley por sobre otros textos juridicos, asi por ejemplo, es
notable la ausencia de referencias a distintas posiciones doctrinarias y
Jjunisprudenciales en el tratamiento que hacen de los casos.

Los alumnos muestran un mayor grado de desarrollo de habilida-
des para identificar la ley aplicable al caso concreto, que para solucionar
conflictos a través de su utilizacién. Parecen ser mas competentes desde el
punto de vista tedrico que practico. Exhiben, asimismo, una capacidad
argumentativa poco compleja y elaborada. Cuando argumentan lo hacen
con muy pocos elementos ajenos a la ley vigente; citan muchos conteni-
dos normativos, identificandolos con el nimero del articulo correspon-
diente y utilizan un vocabulario y formalismos con cierta pretension de
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precision técnica, pero no alcanzan a articularlos en textos ricos en mati-
ces y dotados de algiin grado de complejidad. Tampoco muestran cono-
cer las formas de los escritos juridicos que se utilizan en Ia practica profe-
sional. Si bien es cierto que no les fue solicitado hacerlo, de la escritura
espontanea que realizan no se puede inferir el desarrollo de habilidades
expositivas en la escritura juridica.

A partir de lo observado en los textos de los estudiantes es factible
concluir también sobre la presencia de algunos contenidos valorativos y
actitudinales. Resulta claro que los estudiantes valoran la ley como gene-
radora de orden, esto es como un mecanismo de control social, lo cual
resulta coherente con los contenidos del mensaje educativo que transmite
la amplia mayoria de los docentes. La creencia en el orden, en su impor-
tancia y en las soluciones que se proveen a través del razonamiento juridi-
co subyace en muchas de las argumentaciones que realizan y de las solu-
ciones que proponen. Para el logro del orden o su restitucién adoptan
una actitud de confrontacién y no el rol de negociadores y conciliadores
entre las partes en conflicto, evidenciando una predisposicién litigiosa.
Este es otro componente central, tanto instruccional como regulativo, de
la ensefianza juridica en la que se enfatiza la resolucién de conflictos como
funcién dominante del derecho y consecuentemente, el desempefio del
abogado como adversario en situaciones de competencia, especialmente
con colegas y operadores judiciales, en defensa de los intereses particula-
res de su cliente.

De manera congruente con el discurso dominante en el que se so-
cializan, los alumnos no adoptan una actitud critica hacia el derecho, tan-
to en lo interno, como en relacién a los efectos que las normas vigentes
generan en la realidad que regulan, a los contenidos ideoldgicos que
vehiculizan, al sistema de poder que legitiman, o al tipo de estructura y
practicas sociales que reproducen. Si perciben estas situaciones, sencilla-
mente las ignoran en sus argumentaciones y al formular estrategias de
solucién. No se muestran sensibles a 1a utilidad del derecho para proveer
algiin tipo de justicia sustantiva no formal a situaciones de marcada asime-
tria social, como las evidenciadas en los casos que se les presentan y en
ningun caso argumentan a favor de valores diferentes a los contenidos en
la ley vigente.
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Los estudiantes juridizan los conflictos sociales, transformandolos
en casos legales, ante los cuales adoptan una perspectiva formal que los
distancia y aisla de los valores e intereses sociales y econdmicos en dispu-
ta. Muestran predisposicién para transformarse en técnicos supuestamente
asépticos ante una realidad conflictiva, separando las normas juridicas de
los valores e intereses que las inspiran. En tal sentido, aparecen como
representantes del orden social y politico establecido con una actitud 1ns-
trumental que les permite adaptar el derecho a distintos valores e intere-
ses, aun cuando los aceptan sin someter a critica sus contenidos. Su com-
promiso e interés seria con la ley y su validez, no con los resultados que
aquella produce y su eficacia.

Conclusiones

Si bien la complejidad del proceso de socializacién de los abogados
elimina la posibilidad de arribar a conclusiones simplistas y deterministas,
en el marco de la investigacién en la que se incluye este trabajo, podemos
afirmar que existe un alto grado de consistencia en las posturas que los
estudiantes adoptan al enfrentar debates juridicos en torno a conflictos
sociales reales. Podemos concluir que ello es resultado de una exposicién
continua y reiterada a un discurso juridico coherente y homogéneo que
es transmitido por los docentes en las clases y que se encuentra vigente en
la cultura institucional de la agencia educativa. A partir de ello es que
podemos afirmar que, més alld de las criticas que desde el punto de vista
instruccional se realizan a la ensefianza juridica, la carrera de abogacia es
muy exitosa desde el punto de vista regulativo, esto es, como formadora
de un tipo especializado de conciencia.

En relacién a los conocimientos que adquieren los alumnos se
observa que estan centrados en “saber” el derecho ~entendido éste en los
limites del positivismo juridico, con un predominio de lo legal por sobre
los otros textos juridicos-. Sin embargo, los alumnos muestran escaso
desarrollo de habilidades practicas (“saber hacer”) que implican el manejo
del derecho y muy poco conocimiento sobre las alternativas de lo que se
“puede hacer” juridicamente. Es notoria la indiferencia en relacion a las
“consecuencias que el hacer” con el derecho produce en la realidad yen la
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consideracion y satisfaccién de los intereses de la gente. El menor conoci-
miento y la ausencia de ciertas habilidades es coherente con 1a formacidn
recibida, en la que el contexto de la ley no constituye un “significado
relevante” del discurso juridico dominante.

El perfil medio que caracteriza a los alumnos coincide con el del
abogado litigante, aun cuando el desarrollo de habilidades practicas no
pudo ser detectado. En tal sentido, podria afirmarse con mis precisidn
que el perfil observado coincidirfa con el de un profesional que enfatiza la
controversia, que tiende a ver la realidad polarizada en intereses ¥ mas
especificamente en titularidades de derechos, no en contradicciones so-
ciales. Otro rasgo es la ausencia de una clara nocién de practica juridica,
entendida esta no sélo como la capacidad para manejarse en situaciones
concretas para hacer valer los derechos que invocan o argumentan a tra-
vés de técnicas juridicas, sino, ademas, como la aptitud para evaluar
criticamente y prever los efectos posibles de las medidas que se proponen
como solucidn.
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