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DERECHO DE LA EDUCACION®
Miguel Angel Ciuro CALDANI*®

A) Ideas basicas. Las ramas del mundo juridico, sus autonomias y
complejidad. El Derecho de la Educacion

1. Una de las derivaciones a nuestro parecer indeseables de la sujecion
de la doctrina exegética a la legislacidn codificada ha sido el impulso dado a la
compartimentalizacion de los estudios de Derecho en materias "estancas” que
al fin asfixian el desenvolvimiento de la vida juridica toda. Desde la
compartimentalizacién legislativa que confunde autonomias con independen-
cias se ha proyectado la compartimentalizacién radical en otras areas de auto-
nomia, sea ésta judicial, administrativa, cientifica, docente o pedagogica.' Los
esfuerzos de quienes siguiendo las sendas preferidas por Savigny han pretendi-
do referir la doctrina mas a la realidad y menos a la legislacién, no han tenido
el éxito deseado. La fuerza de la comprension sistematica, en gran medida pro-
movida por la "teoria pura”, el marxismo, el "estructuralismo”, etc., no ha con-
seguido superar esos recortes que hacen de las obras doctrinarias y del proceso
educativo una yuxtaposicidon de areas aisladas. Es mds, pese a sus efectos be-
néficos no del todo suficientemente aprovechados, el propio desarrollo de “par-
tes generales” de las ramas juridicas ha contribuido a la cristalizacién. Por otro
lado, la misma posibilidad totalizadora de la teoria pura brinda una vision de
conjunto, pero sumamente limitada, en el reconocimiento de las diversidades
en las ramas juridicas porque ante la logica todos los sectores se presentarn en
gran medida indiferenciados.

Podria decirse que una complejidad impura de los contenidos juridi-
cos, previa a la codificacidn, fue superada en mdltiples simplicidades puras

" Ideas basicas de una exposicién del autor en el Area de Derecho de la Educacion del Centro de Investiga-
ciones de Filosofia Juridica y Filosofia Social de la Facultad de Derecho de |a Universidad Nacional de
Rosario. Aportes para |la fundamentacién de un Programa de Actualizacion y Profundizacion en Derecho
de la Educacion.

** Director del Departamento de Posgrado de la Facultad de Derecho de la UBA. Investigador del CONICET.
Homenaje del autor a la memoria de Lucia Caldani de Ciuro, en el octogésimo aniversario de su iniciacion
en la docencia (1924-2004).

I Cabe c. nuestro estudio ‘La autonomia del mundo juridico y de sus ramas”, en “Estudios de Filosofia juri-
dica y Filosofia Politica”, Rosario, Fundacién para las Investigaciones Juridicas, 1. [1, 1982, pdgs. 174y ss.
; también 3 posible v. "Reflexiones sohbre Derecho, educacién y ciencia”, en "Zeus”, t. 29, pags. D.t75 v s8.
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que separaron las materias, pero ahora es imprescindible referirse a una com-
plejidad pura.?

Hace cuarenta arios quedamos firmemente interesados en la compren-
sién de la razén de ser de las "autonomias” de las ramas del mundo juridico,
comprendiéndolas como partes de un complejo en el que muestran su profundi-
dad y su vitalidad. El integrativismo tridimensionalista de la teoria trialista del
mundo juridico comenzé a sernos entonces de gran utilidad.

El "trialismo” presenta al objeto de la ciencia juridica como un conjunto
de repartos de lo que favorece al ser y la vida ("potencia” e "impotencia”), cap-
tados por normas y valorados, los repartos y las normas por la justicia {(tal vez,
con mas precision, por un complejo de valores culminante en la justicia).* Aun-
que a diferencia de Werner Goldschmidt, el fundador del trialismo, no nos ocu-
pamos de lo que el Derecho sea, sino de lo que construimos como tal, conside-
ramos que la propuesta trialista es satisfactoria de lo que nos interesa tratar
con caracter juridico. Tampoco acompanamos al fundador del trialismo en la
afirmacion de la objetividad de la justicia, pero proponemos construir un prin-
cipio supremo que requiere adjudicar a cada individuo la esfera de libertad
necesaria para desarrollarse en plenitud, para hacerse “persona”.

En su rica diversidad de despliegues, el trialismo permite apreciar dis-
tintas particularidades como ramas del Derecho, y en tal sentido en aquella
€poca tratamos la autonomia material del Derecho Internacional Privado. la
remitimos a caracteres especificos en lo sociolégico, lo normolégico y lo
axiolégico, que culminan en la exigencia de justicia de respeto al elemento
extranjero en cuanto se muestre especialmente débil.* En ultima instancia,
todas las ramas del mundo juridico nos parecieron caracterizadas —con autono-

La asuncidn de ia complejidad s uno de los grandes desafios de nuestro tiempo (es posible v. por ef. Boccri,
Glanluca - Cerui, Mauro (comp.), "La sfida della complessita”, traducciones de Gianluca Bocchi y Maria
Maddalena Roccl, 102 ed., Milan, Feltrinelli, 1997; Cluro Caibani, Miguel Angel, "El trialismo, filosofia ju-
ridica de la complejidad pura”, en "El Derecho”, 1. 126, pags. 884y ss.). Ademas, en cuanto al pensamiento
complejo, es posible v. por ej. Moriv, Edgar, “La méthode”, du Seuil.

Acerca de |a teoria trialista del mundo juridico pueden v. por ej. GoLoscHmioT, Werner, *Introduccién filo-
s6fica al Derecho”, 6% ed., 5? reimp., Bs. As., Depalma, 1987; Ciuko Catoani, Miguel Angel, “Derecho y poli-
tica”, Bs. As., 1976; "Estudios de Filosofia ..." cits., 1982/4; "La conjetura del funcionamiento de las normas
juridicas. Metodologia Juridica”, Rosario, Fundacién para las Investigacienes Juridicas, 2000

En cuanto ala necesidad de integrar el pensamiente juridico, cabe recordar por ej. Liewewyn, Karl N., “El
Derecho y las ciencias sociales, especialmente la Sociologia”, trad. E. Vera Villalobos, reed. en "Acade-
mia®, 1, pAgs. 99 ¥ ss.

Cabe c. nuestro estudio “El Derecho internacional Privado, rama de! munde juridico”, Rosario, 1965.
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mia dentro de él (no en independencia)— por el requerimiento valorativo de
soluciones especiales.

2. La consideracion del conjunto de las ramas juridicas permite reconocer
posibilidades estratégicas® y comprender las relaciones del Derecho con otras
areas de la cultura, como la economia, la ciencia, la técnica, la refigion, la educa-
cion, etc. Importa desenvolver la Teoria General del Derecho no sdlo como teoria
de lo comun, sing de lo "abarcativo” de todas las ramas; quizas valga referirse a
una realidad total en el "Derecho de la Cultura™®

En esta complejidad pura resulta evidente la necesidad de nuevas
perspectivas de desarrollo del pensamiento juridico que no ignoren las exis-
tentes, pero las enriquezcan. En el sentido de superar la compar-
timentalizacion, ademas de la consideracién del todo del complejo juridico es
relevante referirse a enfoques “transversales”, que rescaten la plenitud del
tratamiento de despliegues muy significativos de la vida hoy sometidos a
tratamientos fracturados, como la salud, el arte, la ciencia y la técnica y la
educacién, desenvolviendo el Derecho de la Salud, el Derecho del Arte, el
Derecho de la Ciencia y la Técnica y el Derecho de la Educacion.”

Los planteos respectivos han de desplegarse profundizando en las res-
pectivas nociones de Derecho y de salud, arte, ciencia y técnica, educacion,
etc., que deben brindar distintos resultados en la construccién de las
juridicidades parciales respectivas. Aungue en gran medida la construccién del
Derecho de la Educacion depende de las nociones de Derecho y de Educacion
que se construyan, creemos que tiene numerosas particularidades que fo dife-

Pueden v. nuestros articulos "La Teoria General del Derecho, supuesto de la estrategia y la tactica juridicas™,
en "Investigacin y Docencia”, N° 32, pags. 25/6; "Aportes para el desenvolvimienta del principio de
razonabilidad en el Derecho Privado desde la comprension de |a decisién v la estrategia”, en "Investigacion
.7 cit, N9 33, pags. 9/17; "Nuevamente sobre la estrategia juridica (con especial referencia a la necesidad
de su enserianza de grado en las Facultades de Derecho)”, "Investigacion ..." cit., N” 36, pags. 21/31.

Es posible v. nuestras "Lecciones de Teoria Genera! del Derecho”, en "Investigacion ... cit., N 32, pags.
33/76; 1lambién, en colaboracion con Ariel Ariza, Mario E. Chaumer, Carlos A. Hernanpez, Alejandro Alde Menicoccl,
Alfredo M. Soto y Jorge $Tanu, "las ramas del mundo juridico en la Teoria General del Derecho”, en "E!
Derecho’, t. 150, pags. 859 y ss.

Asimismo pueden v. nuestras "Bases jusfilosficas del Derecho de la Cultura”, Rosario, Fundacién para las
Investigaciones Juridicas, t993.

Ainiciativa de la actual gestion directiva, el Departamento de Posgrado de la Faculiad de Derecho de la
Universidad de Buenos Aires cuenta ya con un Programa de Actualizacion y Perfeccionamiento en Dere-
cho de la Salud y un Programa de Actualizacion y Perfeccionamiento en Derecho del Arte y Legislacién
Cultural. Se considera, nsimismo, la preparacién de un Proyecto de Actualizacion y Perfeccionamiento
en Derecho y Etica de la Ciencia y la Técnica.
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rencian de lo administrativo, comercial, procesal, etc. en general, sea en lo
normolégico, lo socioldgico y lo axioldgico, culminando en una particular exi-
gencia: la proteccion del educando ®

3. No ohstante lo mucho que se debate y vale debatir sobre la nocién
de educaciony sin desconocer que ésta varia seglin el momento y el lugar, en
afinidad con el pensamiento de la modernidad representado por ejemplo, de
distintas maneras, por Rousseau, Kant, Pestalozzi, Froebel, Dewey, etc., cree-
mos que c¢lla ha de referirse al despliegue de las potencialidades del educan-
do, podriamos afirmar v. gr., con Kant, que educar es desarrollar en el ser
humano toda la perfecciéon de que su "naturaleza” es capaz.?

El educando es un ser especialmente débil en el didlogo intergeneracional:
un ser que es generalmente educado por personas "del pasado” para vivir un
mundo "del porvenir”. Es cierto, que no hay que desconocer los intereses de los
educadores y del resto de la sociedad, también susceptibles de ser agredidos en
un insatisfactorio despliegue de la educacion, y que las particularidades del Dere-
cho de la Educacion dependen de los niveles, del espacio, del tiempo, de las
personas, etc., pero consideramos que la especificidad del fendmeno juridico edu-
cativo nace en gran medida de la debilidad del educando.

La condicién juridica particular de la educacién hace que, por ejem-
plo, el cierre de una escuela no pueda ser equiparado al de cualquier oficina
administrativa o de cualquier empresa. La quiebra de una empresa educativa
no es una quiebra comun. La preservacion del proceso educativo requiere
soluciones especiales.

En la riqueza del planteo trialista se puede coincidir con las numerosas
corrientes que afirman que la educacién y el Derecho confluyen, por distintos
medios, en muchos logros comunes.”” Ha llegade a decirse que lo que no obtiene

Es relevante que la educacion sea tratada en un complejo de disciplinas que abarcan la Filosofia de la Educa-
cién, la Antropologia de la Educacién, la Sociologia de la Educacion, la Historia de 1a Educacion, Ja Economia
de la Educacion, la Psicologia Educacional, la Pedagogia, la Diddctica, el Diserio Curricular, la Administracién
Educacional, etc. {incluyendo asimismo, como serialamos en el texto, el Derecha de la Educacion).
Puede v. por e). Autonomia untversitaria y financiamiento. Derecho de la educacion y de la autonomia,
José Maria Seana DE La Garza - Gabriela Rios Granabos, hitp://www.bibliojuridica org/libros/libro.htm?-843
(15-2-2004) (en relacion con el libro, cabe c., v. gr., hitp-//www. planeacion.unam.mx/boletin/doctos_o6/
resena_6_3.pdi, i5-12-2004).

9 Es posible c. por ej. Luventicus, Educacién e instruccion: ¢Una cuestidn de nombres?, Dr. J. |. Luench, http:/
fwww. luventicus.org/articulos/o2Do03/ (16-1-22004).

1% Puede v. en refacion con el tema por ej. Ouvecrona, Karl, "El Derecha como hecho”, trad. Dr. [osé Julio Santa
Pinter, Bs. As., Depalma. 1959, pags. 116 y 55
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la educacion se busca por la autoridad del Derecho. Hay que educar para el
Derecho y desarrollar el Derecho como medio de educacidn y el Derecho de la
Educacién. No es por azar que "El Contrato Social” y el "Emilio” de Rousseau
fueron publicados en abril y mayo del mismo ano de 1762."

Creemos relevante entender al fendmeno educative lambién como un
fenomeno juridico; el mundo educativo puede ser comprendido como una pers-
pectiva del mundo juridico; el acto educativo es un acto juridico. Educar es
repartir "potencia’ e "impotencia”. Como reparto, el acto educativo es referible
por normas y los repartes y las normas de la educacién son valorados por un
complejo de valores que, en la perspectiva juridica, culminan en la justicia. Es
mas: en un despliegue trialista puede decirse que el mundo educativo resulta
un conjunto de aclos educativos captados por construcciones légicas y valo-
rados (los actos y las captaciones) por la expansidon de los valores que conducen
al desarrollo del individuo en su plenitud, como persona.

4. A semejanza de lo que ocurre con la educacién en el complejo de la
cultura toda, el Derecho de la Educacién posee alta significacion en el compiejo
juridico. En tiempos muy remotos se afirmaba ya que el primer objeto de un
legislador ha de ser la educacién.” Cada complejo juridico, diverso en el espa-
cio, el tiempo, las personas y la materia, es a su vez reconocible segun su Dere-
cho de la Educacién.

5i bien siempre es una realidad que las partes y el todo son reciproca-
mente esclarecidos, en el caso del Derecho de la Educacion el papel de la parte
respecto del complejo juridico es muy destacado. Esto se hace particularmente
notorio en paises como el nuestro, gue uno de los sectores de su cultura, sobre
todo en ¢l enfoque de Sarmiento y Avellaneda, penso en gran medida a traves
del Derecho de la Educacion.”

I' Biografieonline.it, Jean |acques Rousseau, http://biografiecnline.it/biografia. htim?BiolD-g355hiografia-
Jean-Jacques+Rousseall, tH-12-2004.

1 Licurco, http://www. peqsamicntos org/pensamientoseducacion.him, 1t-12-2004,

'3 Es posible v. nuestros estudios "Bases [usfiloséficas del Derecho de la Cultura”, Rosario, Fundacion para
las Investigaciones Juridicas, 1993: "La escision de la conciencia juridica y politica areentina”, en "Re-
vista de la Universidad Je Buenos Aires’, publicacion en homenaje al profesor Rafael Bielsa, vol. VI, pags.
21y s5.; "Bases culturales del Derecho argentino”, en "Revista del Centro de Investigaciones de Filosafia
Juridica y Filosofia Social”, N® 27, pags. 113/126.
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B) El Derecho de la Educacién en sus despliegues jusfilosoficos
a) Dimensién socioldgica

5. Seguin ya sefialamos, el integrativismo trialista sitiia la dimensién
sociolégica como un marco de adjudicaciones de 1o que favorece o perjudica al
ser y especialmente a la vida, en particular la vida humana (potencia e impo-
tencia). En un lugar central ubica a las adjudicaciones que provienen de la
conduccién de seres humanos determinables (repartos) y en la periferia sitda
a las adjudicaciones que con relativa espontaneidad provienen de la natura-
leza, las influencias humanas difusas y el azar (distribuciones). Es cierto que
mucho se puede discutir acerca de la existencia de la conducta, en cuanto
ésta supone una eleccion libre entre diversas posibilidades, pero creemos
que es relevante construir un concepto de libertad.

En el caso del Derecho de la Educacién, resulta interesante saber en
qué medida entendemos que ésta se desenvuelve mediante repartos (conduc-
cién de seres humanos determinables) y cuanto se considera que es al menos
condicionada por la espontaneidad de la naturaleza, las influencias humanas
difusas y el azar. Mucho depende de la "naturaleza” que se atribuya al educan-
do: varia por ejemplo segiin se piense que el hombre "es” bueno o malo. Otro
gran interrogante se refiere a determinar, en cuanto al Derecho de la Educa-
cion, el grado de conduccion que se pretendera, en relacion con las distribucio-
nes que corresponden a un espacio de espontaneidad.

Dada la gran significacion especifica de la educaciéon, la conduccién y la
espontaneidad con referencia a ella son distintas de las que pueden producir-
se, por ejemplo, en cualquier &mbito administrativo, comercial, procesal, etc.
Conducir una institucion educativa es diferente de hacerlo con cualquier insti-
tucién administrativa o comercial.

6. Los repartos pueden "analizarse” en cuanto a quiénes reparten (con-
ducen, son "repartidores”), quiénes reciben (son recipiendarios, beneficiados o
gravados), qué se adjudica (cudl es el objeto), cudl es el camino previo elegido
para llegar al reparto (forma) y cuales son las razones (méviles, razones alega-
das y razones sociales). Es relevante comprender que estas realidades pueden
ser muy diversas de las que indican las normas. Ese analisis es muy significati-
vo en el Derecho de la Educacion, pues la trascendencia de la tarea requiere
reconocer con claridad como se desenvuelve el proceso educativo en todas sus
manifestaciones.
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La nocion de repartidor en el Derecho de la Educacion permite advertir
que sus conductores pueden no ser precisamente los mismos que los indicados
en las normas, por ejemplo, por la intervencién de la conduccién de sujetos con
poder econdmico que, incluso desde el marco de las finanzas internacionales,
se imponen de modo relativamente oculto a los conductores mas "educativos’
(educadores en sentido estricto, autoridades administrativas de la educacién,
empresarios de la educacion, etc.). Los recipiendarios de la educacién forman
un ambito de sujetos no sélo beneficiados sino también gravados que tiene su
nicleo en los "edu-candos” y los educadores, pero los excede ampliamente,
proyectandose al fin con claridad a todos los integrantes de la sociedad pasa-
dos, presentes y futuros. La educacion es una cuestion "social”.

Un tema de gran significacion es el de las potencias e impotencias, los
despliegues favorables o perjudiciales a la vida, que se adjudican en el Derecho de
la Educacion. Todo proceso educative ha de ser claramente reconocido en esta
perspectiva. Vale tener en consideracion, por ejemplo, que la educacién es mas
rica en cuanto se refiere a una plenitud de aspectos vitales y se empobrece cuan-
do se limita al "amaestramiento” memoristico. Desde tiempos muy remotos se
debaten objetivos diversos: por ejemplo, Homero presentaba el ideal caballeres-
co y Hesiodo se referia mas al hombre comuin; Esparta tenia mas vocacion militar
y civica y Atenas se orientaba mas a la belleza, la bondad, la verdad, etc. Comenio
afirmé la necesidad de dar un sentido practico y de ir de lo simple a lo complejo.

Es importante saber con qué grado de audiencia se llega a la conduccidn
educativa, quiénes son escuchados y con qué alcances. Asimismo, es relevante
saber cuéles son los moviles de la conduccion en la educacion, pues de ellos
depende en gran medida lo que se hara, cudl es el discurso de legitimacion al
respecto (razones alegadas) y cual es el grado de razonabilidad que la sociedad
atribuye a la conduccién de los repartos educativos cuande los considera valio-
sos. Los repartos son, en mucho, segun los moéviles los hacen ser; de esto deriva
la importancia de los moviles de los educadores.” Dado el relativo prestigio de
la educacion, es un campo donde las razones alegadas suelen tener mucho des-
pliegue, mas alla de los méviles y también de lo que la sociedad reconoce como

4 Se dice a los educadores que no pueden preparar a los alumnos para que construyan mariana ol mendo de
sus suerios, si ellos ya no creen en esos suefos; no pueden prepararlos para la vida, sino creen en ella:
no pueden mostrar el camino, si se han sentada, cansados y desalentados, en la encrucijada de los cami-
nos {Celestin Frener, http://es. wikiquote.org/ wiki/Educaci®C3%B3n, 11-12-2004).
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valioso. Ademés, el discurso educacional tiene en si un alto efecto educativo.
En cuanto a las razones, es importante apreciar, por ejemplo, que en paises
como la Argentina, aunque el discurso ha sido mas permanente, la razonabilidad
de la educacion se ha modificado y de cierto modo ha perdido fuerza. Tal vez sea
una caracteristica de nuestro tiempo el debilitamiento del papel del "maestro”
en diversas manifestaciones.”

7. Siempre en el caso de admitir la existencia de libertad, es relevante
distinguir los repartos autoritarios, desarrollados por imposicion y realizado-
res del valor poder, y los auténomos, desenvueltos por acuerdo con la satisfac-
cion del valor cooperacion. En el campo educativo es muy significativo distin-
quir los despliegues de autoridad y autonomia. Cabe reconocer que la educacién
es siempre un marco de desenvolvimiento de poder, pero también un instru-
mento de autonomia. La autoridad y |a autonomia de la educacién tienen signi-
ficados distintos de los que poseen los fendmenos comunes administrativos,
comerciales, procesales, etc.

8. Los repartos pueden ordenarse en un régimen de manera vertical,
mediante el plan de gobierno en marcha, que indica quiénes son los supremos
repartidores (quiénes mandan) y cuales son los criterios supremos de reparto
(con qué criterios se manda) y realiza el valor previsibilidad o de modo horizon-
tal, a través de la ejemplaridad desarrollada segln el esquema modelo y segui-
miento a través de la razonabilidad, con satisfaccion del valor sofidaridad. El
régimen realiza el valor orden. Parece claro que la previsibilidad, la solidaridad
y el orden en materia educativa tienen significados diversos de los que presen-
tan los fenémenos comunes de la administracion, el comercio, el proceso, etc.
En la educacién se constituye en gran medida el entramado social. La ordena-
cion educativa suele expresarse de modo especifico en planes de estudios y en
elaboraciones curriculares.” Aunque no desconocemos la importancia de la pla-
nificacion educativa, consideramos que se trata de un ambito donde, en diver-
sos grados segun los niveles, es muy importante el juego de la espontaneidad
de la ejemplaridad. La necesidad del cambio en la educacién hace que el orden
pueda a menudo ser matizado con cierto desorden.

'S Es posible v. Arcuiio, Rafael, "El honor del maestro”, en "El Pais", Opinidn, 4-12-2004.
15 puede ¢. Acotaciones. El curriculum escolar, invencién de la modernidad, Maria Esther AcuiRre Lora, http:/
/www.ujat. mx/publicaciones/perspectivas/perspectivaszs. pdi, 15-12-2004.
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El régimen se desenvuelve en fenémenos de conservacion e innovacion
(cambio). El cambio del régimen puede hacerse por vias evolutivas, cuando va-
rian sélo los supremos criterios de reparto, de mero “golpe” en que cambian
s6lo los supremos repartidores, y de revolucion, en que se modifican los supre-
mos criterios de reparto y varian los supremos repartidores. Cada uno de estos
senderos contribuye a caracterizar diversos despliegues de los procesos educa-
tivos. Pese a las proyecciones conservadoras relativamente inherentes a la
educacion, brindada por las generaciones anteriores, en el paradigma que se ha
desarrollado desde la Edad Moderna el Derecho de la Educacion tiene especial
vinculacion con el cambio.

g. Los repartos y su ordenacién pueden tropezar con [imites necesarios,
provenientes de la "naturaleza de las cosas”, que pueden ser fisicos, psiquicos,
logicos, axiologicos, sociopoliticos y socicecondmicos. La relacion de la educa-
cion con los limites necesarios, sea porque los encuentra el proceso educativo
o porque a través de éste pueden ceder, es particularmente significativa; es
diversa, por ejemplo, de lo que se presenta en la administracién, el comercio o
el proceso en general,

10. Las categorias bdsicas sobre las que se construye la realidad social
del mundo juridico son la causalidad, la finalidad objetiva que encontramos en
los acontecimientos, la finalidad subjetiva de los conductores, la posibilidad y
la reafidad. La causalidad, la finalidad objetiva, la posibilidad y la realidad son
“panténomas”, es decir, las pensamos refiriéndolas a la totalidad de las adjudi-
caciones pasadas, presentes y futuras (pan=todo; nomos-ley que gobierna), pero
como esos alcances nos son inabarcables las fraccionamos produciendo certe-
za. La enorme complejidad de esa construccion de la realidad social hace parti-
cularmente dificultosa la referencia a la educacién, por ejemplo, porgue no
sabemos con certeza cual es el significado de lo que se imparte al educar, cuyo
cambio histérico puede ser muy significativo. Educar es moverse en un terreno
en gran parte desconocido, sobre todo en dias como los presentes, de cambio de
era de la historia." Asi el Derecho de la Educacion adquiere caracteristicas es-
pecificas en relacion con los rasgos comunes del Derecho Administrativo, el
Derecho Comercial, el Derecho Procesal, etc.

17 Cabe v. nuestros “Estudios de Historia del Derecho”, Rosario, Fundacion para las [nvestigaciones Juridi-
cas, 2000.
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b) Dimensién normolégica

11, El logro de la integracion, no mera yuxtaposicion de las dimensiones
juridicas, exige que la norma no sea una mera relacion de imputacién aislada
de la relacién causal, como la concibe la "teoria pura” y que su concepto sea
construido como captacién légica de un reparto proyectado hecha desde el pun-
to de vista de un tercero (captacion logica neutral de un reparto proyectado). La
norma capta un proyecto de reparto, un proyecto "social”, En la construccion
trialista la norma contiene una pretension de verdad respecto de la realidad
social. Su relacion con esta realidad es apreciada segun los conceptos de fideli-
dad, exactitud, eficacia y adecuacion. La fidelidad se refiere al acierto con que
la norma capta la auténtica voluntad de sus autores (repartidores); la exactitud
se remite al cumplimiento de esa voluntad; la eficacia se refiere al cambio que
realmente produce en la realidad social y la adecuacion depende de la manera
en que |os conceptos empleados sirven a la voluntad de los autores.

Dada la importancia de la educacién, la comprensién y la realizacion de
los vinculos de las normas con la realidad social y los riesgos de desviaciones
ideoldgicas que oculten esa realidad son particularmente significativos.

Entre las diversas clasificaciones posibles de las normas, muy desarro-
lladas sobre todo en el campo de la filosofia analitica, uno de los criterios muy
importantes es el que las diferencia segtin se refieran a sectores sociales pasa-
dos o futuros. Las normas referidas a sectores sociales pasados son individua-
les y realizan el valor inmediatez; las que se dirigen a sectores sociales futuros
son generales y realizan el valor predecibilidad.

Dadas las particularidades de los casos que se van planteando en la
educacion, creemos que es especialmente relevante que en este marco juridico
se reconozca la importancia de la inmediatez. De aqui parte de la gran significa-
cion de los docentes, ultimos aplicadores de las normas educativas.

Ademas de las normas completas, las captaciones de los repartos pue-
den expresarse en principios cuyo juego de complementos y conflictos permi-
te mayor adecuacion a las circunstancias, mayor flexibilidad. Los principios
tienen una tendencia futurista que a veces surge de su proyecto como orien-
taciones a la optimizacién, mas que a un cumplimiento real. En el Derecho de
la Educacidn el razonamiento por principios tiene especial relevancia.

Con miras a la mejor comprension de las distintas ramas Jjuridicas, es
relevante construir su respectiva norma "generalisima”, en la que se
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sistematizan segun el antecedente y la consecuencia juridica, con sus respecti-
vas caracteristicas positivas y negativas, sus grandes problemas comunes. En-
tendemos que la norma generalisima del Derecho de la Educacion deberia tener
entre las caracteristicas negativas de la consecuencia juridica que no se limite
el acceso a la educacion y que no se agreda al educando. Ninguna consecuencia
juridica "positiva” de las normas del Derecho de la Educacion deberia cumplirse
si se afectan esas reservas de las caracteristicas negativas,

12. En la construccion del objeto juridico segun la propuesta trialista,
las fuentes reales de las normas son los repartos mismos que ellas captan. Las
fuentes reales se diferencian principalmente seegtin distintos grados de partici-
pacion en su elaboracion; conforme al mayor o menor grado de flexibilidad o
rigidez en su modificacion y atendiendo a la mayor ¢ menor elasticidad ante los
cambios sociales. La ley tiene mas alcances sociales participativos y es mas
rigida que el contrato. Es importante que en el Derecho de la Educacién conflu-
yan la participacién social de la ley y la intervencion de los particulares del
contrato (administrativo o privado). La importancia de la educacion hace que
requiera la participacion y la rigidez especializadas y la elasticidad que suelen

tener las fuentes constitucionales. Dada la creciente conciencia mundializadora
de la educacidn, es también relevante el juego de participacion orientada a fo
internacional de los tratados internacionales.

A veces las fuentes formales son plenamente "reales”, porque se dictan
con la voluntad de ser cumplidas de inmediato; en otros casos son fuentes
"espectaculo”, pues se dictan para aparentar sin el designio de cumplirlas, y a
veces son fuentes de propaganda, porque se emiten para promover opinién en
cierto sentido. La vinculacion de éstas con la tarea educativa es notoria.

Existen ademés fuentes de conocimiento, que constituyen la doctri-
na. Las fuentes de conocimiento poseen un papel diverso segun tos momen-
tos y lugares. En nuestro tiempo, adquieren especial significacién ante la
gran transformacién que el cambio histérico impone a las fuentes reales. Es
relevante el desarrcllo de las fuentes de conocimiento del Perecho de la
Educacidn, diferenciadas aunque integradas respecto de las fuentes de co-
nocimiento del Derecho Administrativo, el Derecho Comercial, el Derecho
Procesal, etc. Importa desenvolver la ciencia del Derecho de la Educacion
y, para su "Parte General”, es relevante la estructura de la norma
generalisima antes referida,
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13. Para que el reparto proyectado captado en la norma se convierta en
reparto realizado es necesario que la norma "funcione” cumpliéndose, a través
de los encargados del funcionamiento (por ej. los jueces), en la medida que
resulten necesarias, tareas de reconocimiento, interpretacién, determinacion,
elaboracién, argumentacién, apticacion y sintesis. Todas las tareas del funcio-
namiento de las normas del ambito educativo requieren considerar el sentido
del Derecho de la Educacién.

Segun ya senalamos, la educacion necesita con especial frecuencia
normatividades indeterminadas, a menudo principios, que permitan elastici-
dad a sus soluciones. La elaboracion de las normas del ambito educativo ha de
hacerse atendiendo al sentido particular de la educacion, sea en lo formal, en
el recurso a la analogia y los principios generales del Derecho, o en la material,
teniendo en cuenta los contenidos que se consideren valiosos.

El desarrollo de la argumentaciéon en materia educativa tiene una ri-
queza especifica distinta de lo meramente administrativo, comercial, procesal,
etc. La aplicacién requiere tareas de encuadramiento (subsuncién) de los casos
en las normas y efectivizacion de las consecuencias, pero el encuadramiento
de los casos en las normas y la ejecucién de las normas educacionales sélo
pueden hacerse con acierto atendiendo a las particularidades de la materia.

En los casos en que la “insuficiencia” de la realidad en que han de
aplicarse las normas haga necesaria la sintesis ("concurso” de normas), ésta
solo puede resolverse de modo satisfactorio, en la normatividad educativa,
atendiendo al sentido particular de esta rama juridica. Como hemos sefiala-
do, la sintesis por la quiebra de una empresa de la educacién no puede resol-
verse de modo satisfactorio sin tener en cuenta las particularidades de la
vida educativa.

Si bien varias de las tareas del funcionamiento significan sobre todo una
relacién bidimensional entre las normas y la realidad social, como por ej. la
interpretacion y ta aplicacion, al fin todo el funcionamiento es tridimensional,
concretandose en definitiva realizaciones que se consideran valiosas. Esto signi-
fica que la referencia a los valores que se asignen a la educacién tiende a diferen-
ciar el funcionamiento de este ambito juridico, enriqueciendo las tareas comu-
nes administrativas, comerciales, procesales, etc. Al fin importa que el funciona-
miento de las normas del Derecho de la Educacion se inspire, principalmente, en
el respeto al educando,
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14. Las normas se valen de conceptos que describen la realidad social y
la integran, produciendo cambios en esa realidad que se denominan materiali-
zaciones. Las materializaciones {juez, profesor, legislador, abogado, médico,
universidad, Estado, etc.) hacen que en principio vivamos la realidad con los
sentidos que ellos indican. Los conceptos pueden tener mas o menos carga
institucional, denominandoselos entonces respectivamente institucionales o
negociales.

Los conceptos del Derecho de la Educacion ocupan un tugar destacado
por su carga ideoiégica, por su institucicnalidad. Los educandos y los educado-
res no resultan administrados o "consumidores” comunes; las escuelas y las
universidades no resultan oficinas administrativas o espacios comerciales
indiferenciados.

De cierta manera, el educando es un "extranjero”, un ser débil, no en el
espacio pero si en ¢l tiempo, y para su mejor comprension vale utilizar la teoria
de los contactos de respuestas juridicas y vitales, edificada sobre las bases del
Derecho Internacional Privado clasico.” Es relevante utilizar la l6gica que reco-
noce situaciones de aislamiento y relaciones de coexistencia de respuestas
independientes, dominacién, integracion y desintegracion atendiendo a quié-
nes califican, con qué alcances analiticos o sintéticos se construyen los pro-
blemas, si es viable el fraude, si es posible el reenvio y si alguna respuesta
puede rechazar a la otra. En tal sentido, es importante saber si el educando se
encuentra en alguna de esas situaciones, segin las soluciones que se den a
dichas cuestiones: si las calificaciones se hacen con sus propios criterios o con
otros, si los problemas son construidos de manera mas analitica o sintética, si
esta en condiciones de recibir o hacer fraude, si puede remitir a otras respues-
tas y si esta en condiciones de rechazar las respuestas ajenas.

15. El ordenamiento normativo que, en correspondencia con la cons-
trucciéon de la norma, el trialismo construye como captaciéon légica neutral
del orden de repartos, se constituye mediante relaciones verticales de pro-
duccion y de contenido, que realizan respectivamente los valores subordina-
cion e ilacion, y vinculaciones horizontales, también de produccion y de con-

18 pueden v. nuestras “Aportes para una teoria de las respuestas juridicas’, Rosario, Consejo de Investiga-
ciones de la UNR, 1976, pdgs. 59 y ss., trabajo actualmente en prensa en segunda edicion en "Investigacién
... cit.; asimismo, "Veintidos afios después: la Teoria de las Respuestas Juridicas y Vitales y la problema-
tica bioética en la postmodernidad”, en "Bioética y Bioderecha”, N° 3, pags. 83 y ss.
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tenido, a las que son inherentes los valores infalibilidad y coherencia. El
logro acabado de estos valores en el terreno de las normas de la educacion
requiere la consideracion del sentido especifico del Derecho de la Educacion.

Segun la actitud de consulta a los autores o autosuficiencia ante las
lagunas que se espere de los encargados del funcionamiento, los ordenamien-
tos pueden ser meros ordenes o sistemas. Es necesario que el Derecho de la
Educacidon evolucione hasta ser un subsistema claramente perfilado,
diversificado segtin los ambitos y niveles de que se trate, pero ademas con
diferencias respecto de los subsistemas administrativos, comerciales, proce-
sales, etc., que se complementaran con los requerimientos propios de esa rama
transversal. La fuente formal habitual de los meros érdenes es la recopilacion y
la de los sistemas es la codificacion. Un tema a debatir es si la educacion debe
generar una codificacion.

¢} Dimensicn dikeldgica
16. La propuesta trialista lleva a construir una dimensién axiol6gica en la
que el valor predominante y caracteristico es la justicia. Como hemos senalado,

Werner Goldschmidt considerd que ésta es un valor objetivo. Sin entrar en la
discusion al respecto, creemos que es posible desarrollar una ciencia acerca de él
en base a criterios compartidos. Otros valores que han de integrarse con la justi-
cia son la verdad, la utilidad, el amor, la santidad, etc. y al menos en cierto
momento hemos sostenido que todos los valores a nuestro alcance deben contri-
buir a realizar el valor humanidad, el deber ser cabal de nuestro ser. El Derecho de
la Educacion resulta signado por requerimientos especiales de justicia, que han
de culminar, a nuestro parecer, en la exigencia de proteccion del educando, signado
por su particular debilidad intertemporal. Importa saber, ademas, en qué medida
el Derecho de la Educacion ha de hacerse cargo de otros valores como la verdad, la
utilidad, el amor, la santidad y la propia humanidad. Todo esto depende, obvia-
mente, de los valores que se asignen a la educacion. Ha liegado a afirmarse que el
acto educativo es un acto de amor.

17. La justicia puede ser pensada segun diversos caminos que constitu-
yen tradicionalmente "clases de justicia”. Desarrollando ideas que vienen des-
de Aristételes, se han desenvuelto las clases de justicia consensual y
extraconsensual, con o sin consideracién ("acepcion”) de personas, simétrica o
asimétrica, monologal o dialogal y espontanea o conmutativa; "partial” o gu-
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bernamental, sectorial o integral, de aislamiento o participacion, absoluta o
relativa y particular o general. Asimismo es posible diferenciar la “justicia de
partida” y la "de llegada” y cabe reconocer la particularidad de la equidad. Pare-
ce que la justicia del Derecho de la Educacion debe construirse principaimente
seglin criterios de justicia con consideracion de personas (superando los pape-
les recortados de administrado, consumidor, etc. e incluso de educando, educa-
dor, etc.), asimétrica(donde los denominadores comunes son dificiles, por ejem-
plo porque la moneda no puede expresar facilmente las potencias e
impotencias), diafogal (con diversas razones) y espontdnea (superando la nece-
sidad de la "contraprestacion” que caracteriza a la justicia conmutativa). Tam-
bién han de atenderse particularidades de justicia de cierto modo gubernamen-
tal (proveniente del todo, no exclusivamente "partial"), integral (no sélo secto-
rial), de participacién (superando el aislamiento), y no sélo particular {cuyos
requerimientos caracterizan al fin al Derecho Privado) sino general (cuyas exi-
gencias identifican en definitiva al Derecho Publico). Concordamos con Comenio
al afirmar la "Pampedia” (o "Paideia”) como idea de la escuela para todos, sena-
lando a las autoridades gubernamentales como responsables de su difusion y
organizacion. La educacion es particularmente afin a la justicia de /legaday a
menudo en su desarrollo juridico es importante la equidad.

18. En el Derecho, la justicia es pensada generalmente como una catego-
ria "panténoma”referida a la totalidad de las adjudicaciones pasadas, presentes
y futuras. Como esa plenitud nos es inaccesible, porque no somos omniscientes
ni omnipoterites, nos vermos en la necesidad de "fraccionaria”, poniéndola a nues-
tro alcance con cortes productores de seguridad. La educacién exige un perma-
nente reconstruir la personalidad. Ya Séneca decia que mientras se viva hay que
aprender a vivir." Aunque las proyecciones temporales de la educacion son muy
discutidas, a partir de la modernidad parece que —pese al "amaestramiento” que
siempre se incluye en alguna manera en la educacion— el centro de eravedad
respectivo esté referido al futuro en que viviran los educandos. En la corriente
piagetiana se sostiene que "La meta principal de la educacion es crear hombres
que sean capaces de hacer cosas nuevas no simplemente de repetir lo que otras
generaciones han hecho; hombres que sean creativos, inventores y descubrido-
res. La segunda meta de la educacion es la de formar mentes que sean criticas,

19 htip://es.wikiquote.orz/wiki/Educaci®C32B3n, 11-12-2004.




Academia

que puedan verificar y no aceptar todo lo que se les ofrece.”.*® La referencia de la
educacion al porvenir se acentda cuando se vive la conciencia de la incertidum-
bre y en una situacién de cambio de era, como ocurre en el presente.” Llega a
afirmarse que la educacion es formar al ser humano para el cambio permanente ¥
aun para la eventual crisis producto de la transicion, y esto modifica los equili-
brios de los "niveles” educativos, aumentando la importancia de los ‘posgrados” #

En el Derecho de la Educacion es necesario, con destacada frecuencia,
que se desfraccionen las exigencias del futuro produciendo importantes nive-
les de inseguridad. Como ya indicamos, es relevante que al enseriar se ensefie
a dudar de lo que se ensena. Segtin el modelo moderno, el Derecho de la Educa-
cion tiende a ser conflictivo con el Derecho de la Seguridad * Ademas, aunque el
Derecho de la Educacion se relaciona con la preparacion de los sujetos de todas
las otras ramas del mundo juridico, también tiene una relacién especialmente
complejay a veces tensa con el Derecho Penal. Desde la Antigiiedad se dice que
el educar a los nifos hace innecesario castigar a los hombres.* Suele afirmarse
que quien abre las puertas de una escuela cierra las de una prision.®

La relacion de los valores con su material estimativo se produce a tra-
ves de valoraciones completas u orientadas por criterios generales. En la edu-
caciony el Derecho de la Educacion la valoracién completa que supera los crite-
rios tiene especial relevancia; en este ambito, la valoraciéon a través de eva-
luaciones y acreditaciones es muy significativa.

19. Si se adopta el principio supremo de justicia que propone el
trialismo, de adjudicar a cada individuo la esfera de libertad necesaria para
desarrollarse plenamente, es decir, para convertirse en persona, la justi-
ciay la educacion resultan con notorias afinidades. Sin embargo, el pensa-
miento de la educacién la refleja con caracteres ambivalentes. Ha llegado a

%0 Jean Piacer, http://es.wikiquote.org/wiki/EducaciZC3%B3n, 11-12-2004.

2! Es posible v. Bibliotecas virtuales. com, Los siete saberes necesarios a la educacion del futuro, Edgar
Morin, trad. Mercedes Vaugjo-GoMez, http://www.bibliotecasvirtuales.com/biblioteca/Articulos/
Los7saberes/index.asp, 16-12-2004.

#2 ¥ D, Miguel Angel Escarer, El concepio de formacién permanente convierte al postgrado en la clave de la
educacién del futuro, http://www deusto.es/infgeneral/publicaciones/publiweb/paginas/rev_ud84/
revis/entrevis.pdf, 13-12-2004; Miguel Angel Escoter, hitp:-//www_escotet.com/indexo. html, 11-12-2004; Sin
embargo puede v. http://www. pensamienios,org/pensamientoseducacion.htm, 11-12-2004.

23 José OrteGa ¥ Gasser, http://es. wikiquote org/wiki/EducaciZC3ZBan, 11-12-2004,

4 Se dice que la educacion es la menos cara de las defensas de una nacién (Edmund Bugke, http://
es.wikiquote.ore/wiki/Educaci®TC3%B3n, n1-12-2004).

25 PITAGORAS, http://es.wikiquote.org/wiki/EducaciZC32B3n, t-12-2004.

¥ yictor Huco, htip-//es. wikiquote.org/wiki/EducaciBC32B3n , 11-12-2004.
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decirse que educar a un joven no es hacerle aprender algo que no sabia sino
hacer de &) alguien que no existia.”” Aplicando el principio supremo de refe-
rencia, cabe reconocer la legitimidad de los repartos aislados en sus distin-
tos elementos y la justicia del régimen en su conjunto.

La legitimidad de los repartidores puede provenir del acuerdo de los
interesados (autonomia) o de su superioridad moral, cientifica y técnica (aris-
tocracia). En el caso del Derecho de la Educaciéon, cabe reconocer cauces au-
ténomos principales, de acuerdo de los interesados, de consenso real cre-
ciente de los protagonistas del proceso (con la creciente participacion de los
educandos), de consenso eventual de los interesados educandos si pudieran
comprender cabalmente los significados de lo que reciben (criptoautonomia)
y de consenso democratico en el régimen (infraautonomia). En los dltimos
siglos, por ejemplo a traves de los esfuerzos de Dewey y Montessori, se ha ido
desarrollando la nocién de educacion activa, apoyada en el protagonismo del
educando. Es mas, es valioso superar, como lo propuso por ej. Freire, la esci-
sidn entre educador y educando.

Asimismo, intervienen en la educacion ciertos grados de aristocracia
gue pueden esgrimir los educadores y en general las generaciones anteriores
que educan. Sin embargo, todos los seres humanos estan en alguna medida
legitimados como educadores: una vieja frase enseria que no se encuentran
personas tan ignorantes que no se pueda aprender algo de ellas.?® Quien se
atreve a ensenar no debe dejar de aprender.” Kerschen-steiner dejé asocia-
do su nombre a la formacién del alma del educador; compartimos las tenden-
cias que afirman que ensenar es aprender dos veces y que el educador se
educa educando.®

Un tema relevante vinculado a la justicia de los repartidores es el de su
responsabilidad y en el Derecho de la Educacion ella adquiere especial significa-
cion. La responsabilidad en sus diferentes tipos {(civil, penal, administrativa, peda-
gogica, etc.) es uno de los despliegues importantes del Derecho de la Educacion.

7 John Ruskim, hiip://www.pensamientos.org/pensamientoseducacion.htm, n1-12-2004. Se aflirma que la
enserianza no debe parecerse a llenar una botella de agua, sino a ayudar a crecer a una flor a su manera
{Noam CHomsky, http://www.pensamientos.org/pensamientos educacion.htm, 1t-12-2004}.

B Galileo Gaul, htip://es.wikiquote.org/wiki/Educaci®C32B3n, 11-12-2004.

29 John Cotton Dasa, hitp.//www.escolet.com/indexo html, 11-12-2004.

3% Joseph Jousert, hitp://www.pensamientos.org/pensamientoseducacion.him. n-12-2004; hitp.//
es.wikiquote.org/wiki/Educaci®C3ZB3n, 11-12-2004; Educacion Social, Paulo Faere, htip:/usuarios.lycos es/
marccioni/paulo_freire.htm, 16-12-z004; Instituto Paulo Frere, http.//www.paulofreire.org/, 16-12-2004.
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Los recipiendarios pueden invocar méritos por su conducta y mereci-
mientos por su necesidad. A los educandos les cabe un importante titulo de
merecimiento por necesidad, que al fin ha de exceder los méritos de la conduc-
ta. Atendiendo a la necesidad se lograran los méritos.

Los objetos del reparto son repartideros cuando merecen ser reparti-
dos. El Derecho de la Educacion adjudica miltiples potencias repartideras,
que se centran de modo creciente en el conocimiento, pero abarcan siempre
el desarrollo pleno de la personalidad. Ha llegado a afirmarse que el educador
mediocre habla, el buen educador explica, el educador superior demuestra y
el gran educador inspira.* Aunque no adoptamos posicién respecto de la rela-
cion dltima sujeto-objeto y creemos que siempre se resuelve en una "cons-
truccion’, estimamos el significado de la frase que dice que uno de los princi-
pales objetivos de la educacion han de ser las ventanas mediante las cuales
vemos el mundo.® Es relevante el movimiento integrado, por ejemplo, por
Morin, que sostiene la necesidad de considerar al educando un sujeto com-
plejo. Un tema a debatir ampliamente, es el de las impotencias que pueden
significar las sanciones.

Las formas justas de los repartos son las que brindan audiencia, sea
ésta por la via del proceso en los repartos autoritarios o por la senda de la
negociacion en los repartos auténomos. En el Berecho de la Educacién el proce-
s0, con la pertinente audiencia de los educandos, posee especial sienificacion;
también es muy relevante la negociacion. Pese a que a veces se formulan opi-
niones contrarias, creemos que los educandos deben ser escuchados cuando se
trata de la seleccién de sus educadores.

En cuanto a las razones, la justicia exige que los repartos sean funda-
mentados. En el Derecho de la Educacion el fundamento adquiere especial rele-
vancia. A través de la legitimidad en general, el poder inherente a la educacién
debe convertirse en "autoridad”.

20. En cuanto a la justicia del régimen, el principio supremo trialista
significa humanismo, en que los individuos son tomados como fines y no como
medios, segun sucede, en cambio, en el totalitarismo. A su vez, es preferible
que el humanismo sea abstencionista, y excepcionalmente se legitima el hu-
manismo intervencionista (paternalismo). En el Derecho de la Educacién la

3 william Arthur Wago, http://www.pensamientos.org/pensamientoseducacion.htm, n-12-2004.
3* Arnold Guasow, http://www.pensamicntas.org/pensamientoseducacion htm, 11-12-2004.
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importancia del humanismo es muy destacada y los riesgos del totalitarismo
son grandes. Importa de modo especial que se llegue, a través de los minimos
indispensabies de intervencionismo, al abstencionismo.

Un régimen humanista ha de respetar al individuo en su unicidad, su
igualdad y su participacién en la comunidad y esto resulta particularmente
relevante cuando se trata del Derecho de la Educacion.

Para que se realice el régimen justo hay que proteger al individuo
contra todas las amenazas y a través de todos los medios disponibles. Se ha
de resguardar al individuo frente a los demas, como individuos y como régi-
men, respecto de si mismo y ante todo "lo demas” (enfermedad, miseria, ig-
norancia, soledad desocupacién, etc.). Importa de modo especial compren-
der a la educacién como un medio de proteccién pero asimismo como una
posible amenaza. Se dice, a nuestro criterio con acierto, que el buen maestro
defiende a los alumnos contra su propia influencia personal.® El Derecho de
la Educacién ha de tenerlo presente.

En la realizacién del régimen de justicia respecto del Derecho de la Edu-
cacion es importante la proteccion que brindan las autonomiasy las autarquias,
aunque asimismo vale que éstas no se confundan y se conviertan en aspiracio-
nes de soberania agresoras de otros despliegues de la vida.

C) Las autonomias del Derecho de la Educacién

21. Nos hemos referido principalmente a las autonomias del Derecho de
la Educacion en lo material y lo cientifico, pero creemos que es relevante con-
siderar sus posibilidades de autonomia en lo legisfativo, lo judicial, lo adminis-
trativo, lo docente o académico (con catedras y seminarios propios) y lo peda-
gogico o educativo (su valor formativo en el proceso de ensenanza-aprendiza-
je}. Estimamos que estas posibilidades son muy valiosas. Deseamos destacar el
alto valor formativo, la gran autonomia educativa, que tiene para el jurista el
desarrollo del Derecho de la Educacién. Educar es una manera muy significativa
de adjudicar a cada individuo la esfera de libertad necesaria para desarrollarse

plenamente y resolver las cuestiones juridicas de la educacion posee un alto
valor pedagdégico.

33 Amos Bronson AucotT, hitp://www,pensamientos.org/pensamientaseducacion. him, 11-12-2004; hiip://
es.wikiquote.org/wiki/Educaci%C3%B3n , 11-12-2004.
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D} Horizonte de Historia y Derecho Comparado

22. A través de la Historia del Derecho de la Educacién puede compren-
derse mejor la Historia del Derecho, y en el curso del Derecho de la Educacion
Comparado es posible comprender mejor el Derecho Comparado. Importa que
los dos despliegues tengan adecuado desarrollo. ™

3 Cabe v., en general, Organizacidn de las Naciones Unidas para la Educacién, |a Ciencia y 1a Cultura, http:/
/portal.unesco.org/es/ev.php-URL_ID-150065URL_DO-DO_TOPICE URL_SECTION-201.htmi, 15-12-2004;
Oreanizacion de Estados [beroamericanos para la Educacidn, la Ciencia y la Cultura, http://www.oei.es,i5-
12-2004; Academia Nacional de Educacion, hitp://www.acaeduedu.ar/, 15-12-2004; Academia. Progra-
mas Educativos, http://www.academia.com.co/index.php, 15-12-2004; European Journal of Education, h1tp:/
Fwww blackwellpublishing.com/journal.asp?refsoi41-82n, 15-12-2004; Revista Electrénica de Investiga-
cion Educativa, http://www.uned.es/manesvirtual /Historia/Comenius/Lora/contenido-lora.html, 15-12-
2004; Judrez, Universidad Autdnoma de Tabasco, Perspectivas Docentes, hitp://www ujat. mx/publicacio-
nes/perspectivas/, 15-12-2004.




